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Vorwort des Schulleiters
Liebe Leserin, lieber Leser,

anlasslich unseres 25-jahrigen Schuljubilaums wurde unsere Padagogische Konzeption von dem Lehrer-
kollegium arbeitsteilig Giberarbeitet, in Gesamtkonferenzen ausfihrlich diskutiert und einstimmig verab-
schiedet.

Sie soll den Eltern unserer Schiilerinnen und Schiilern nachvollziehbar die konkrete Umsetzung des Bil-
dungsauftrages darstellen.

Aber nicht nur fir die Eltern der jetzigen Schiilerinnen und Schiiler ist sie lesenswert, auch fir die Eltern
von sprachentwicklungsgestorten Kindern, fir die unsere Schule mit dem Forderschwerpunkt Sprache
als moglicher Forderort fur ihr Kind in Frage kommt.

Genauso empfehlenswert ist die Lektlire der Pddagogischen Konzeption fiir die Mitarbeiterinnen und
Mitarbeiter der vielen Kindertagesstatten unseres rdumlich groBen Einzugsbereiches. Sie kénnen dort
neben unserer informativen Schulhomepage www.schule-am-rothenberg.de Informationen tber unsere
besonderen Fordermoglichkeiten fiir sprachgestorte Schulkinder erhalten.

Die ineinandergreifenden Schwerpunkte unserer sprachsonderpadagogischen Arbeit sind:

Diagnostik
Kooperation Beratung
/"‘
% /
Sprachsonder-
padagogischer Basiskompetenzen
Unterricht

Hachenburg, im Mai 2010

Hans-Peter Augel, Schulleiter.
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0. Praambel

Ausgehend von den schulrechtlichen Vorgaben (Schulgesetze, Lehr- und Rahmenpléane fir den Bildungs-
gang Grundschule, Verwaltungsvorschriften, Personalzuweisung) sowie einer schulinternen Evaluation
im Jahre 2001: ,Ist — Stand unserer Schule”, wurde eine eigene p&ddagogische Konzeption (Schulpro-
gramm) gemal dem Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 26.08.1998 entwickelt.

Es wird versucht, die vorhandenen personellen, fachlichen und sachlichen Ressourcen fiir die Forderar-
beit mit den Kindern moglichst optimal auszunutzen.

Die padagogische Konzeption (Schulprogramm) entstand unter Einbeziehung des gesamten Kollegiums
und wurde im Schuljahr 2009 / 2010 aktualisiert.

Jeder Lehrkraft unserer Schule ist bewusst, dass sie unsere padagogische Konzeption innerhalb und
auBerhalb unserer Schule reprasentiert, denn:

Eine Schule ist eine durch Personen getragene Institution.

Unsere padagogische Konzeption wird weiterhin regelmaRig Gberprift und standig weiterentwickelt.

1. Leitbild unserer padagogischen Konzeption (Schulprofil):

r) -

payegte Senule

1.1. Padagogische Leitlinien

» Alle Unterrichts- und ErziehungsmalRnahmen unterliegen dem Ziel, die Schilerinnen und Schiler
ihren individuellen Moglichkeiten entsprechend zu einer moglichst symptomfreien und gut
verstdndlichen Sprache / Rede zu fiihren und ihre Personlichkeit zu starken, um ihnen eine In-
tegration in das Regelschulsystem zu erleichtern und schulische Erfolge zu erméglichen.

» Erziehung, Unterricht und sprachsonderpadagogische MaRnahmen ergdnzen und durchdringen
sich standig im Alltag der Schule!

> Bei allem Tun wird vom einzelnen Kind mit seinen Fihigkeiten und Schwéchen aus gedacht. Ach-
tung der Individualitat!

> Wir mochten ein Schulklima schaffen, in dem alle uns anvertrauten Kinder Geborgenheit erfah-
ren, Freude am Lernen entwickeln, Anstrengungsbereitschaft zeigen und ihre individuellen
Moglichkeiten ausschopfen konnen. Dieses Klima basiert auch auf der Bereitschaft zur Achtung
des Anderen, zur Zusammenarbeit und zur Einhaltung der vereinbarten Regeln.

> "Bewegte Schule" bedeutet fiir uns, dass in unserem Schulalltag die Prinzipien einer bewegungs-
freudigen Schule konkret auf unsere Schilerschaft ihre Umsetzung finden (Unterricht /Freizeit/
Ergotherapie, Physiotherapie).

> Unsere Schilerinnen und Schiiler wechseln im Sinne einer "Durchgangsschule" in die wohnort-
nahe Grundschule, sobald dies padagogisch vertretbar ist (i.d.R. nach dem 2. Schuljahr).

> Die Forderung der sozialen Kompetenz ist durchgangiges padagogisches Prinzip. So vermitteln
wir die Werte Respekt, Toleranz, Hilfsbereitschaft, Einflihlungsvermégen (Empathie).
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> Wir reflektieren als "lernende Schule" unsere Forderarbeit und Konzepte, bilden uns gezielt
fort und entwickeln unsere padagogische Konzeption entsprechend weiter.

1.2. Bewegung, Wahrnehmung und Sprache

Bewegung, Wahrnehmung und Sprache sind die Schwerpunkte unserer sprachsonderpadagogischen

Forderung.

Der ,Sprachbaum”
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Gesellschaft

(Quelle: Wendlandt, Wolfgang ,,Sprachstérungen im Kindesalter”) verdeutlicht, dass sich die

Sprache des Kindes (Krone) mit ihren vier Bereichen Aussprache, Wortschatz, Grammatik und Kommu-
nikation nur dann entwickeln kann, wenn eine Reihe grundlegender Fahigkeiten angemessen ausgebil-
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det ist (Wurzeln: z.B. Motorik, das Horen,...) und bereits Sprechmotivation und Sprachverstandnis vor-
liegen (Stamm). Dabei entfaltet sich der Baum nur dann, wenn das Wasser (die taglichen Gesprache mit
dem Kind) geniigend Nahrstoffe (Sprachanregungen) enthilt.

Weist ein Kind Beeintrachtigungen im Bereich der Wahrnehmung (Nah-, Fernsinne) auf, so hat dies auch
Auswirkungen auf den Spracherwerb. Dies wird oft unterschatzt oder bleibt vollig unbedacht. Auf die
Bedeutung der sensorischen Integration fiir die Sprachentwicklung soll deshalb an dieser Stelle mit eini-
gen Ausfihrungen nochmals explizit hingewiesen werden.

Die drei Basis-Sinne (Nahsinne)

» vestibuldr System (Gleichgewicht/Schwerkraft)
> propriozeptives System (Tiefenwahrnehmung)
> taktil-kindsthetisches System (BerlUhrungs- und Bewegungsempfindungen)

bilden die Grundlage der gesamten motorischen Entwicklung und eben auch der Mundmotorik. Die Be-
wegung mit ihren Erfahrungen von Steuerung und Koordination gibt den Input fiir die notwendigen
Entwicklungsprozesse.

In Abhangigkeit dieser basalen Nahsinne entwickeln sich die Fernsinne. Die fiinf Wahrnehmungssyteme
der Fernsinne Uber Augen, Ohren, Haut, Nase und Mund lassen das Kind mit seiner Umwelt in Verbin-
dung und Austausch treten.

»Aus der Verbindung aller Wahrnehmungssysteme der Nah- und Fernsinne entwickeln sich im Kind Kom-
petenzen fiir Sprache, Motorik und Sozialverhalten. ... Wenn alle Féihigkeiten und Entwicklungsprozesse
der Nah- und Fernsinne mit Bewegung und Denken verkniipft werden, findet sensorische Integration

statt. Erst dann kann Sprache entwicklungsgerecht erworben werden.“
(Zierhut, Borgemann-Verlag 2006; S. 11)

Umfanglich sprachentwicklungsverzogerte Kinder weisen signifikante Entwicklungsriickstande im Be-
reich der Bewegung (z.B. Mundmotorik, Storungen bei der Planung und Produktion von Sprechbewe-
gungen, Grob-, Feinmotorik, Gleichgewicht, ...) auf.

Unmittelbar damit zusammenhangend sind die Wahrnehmungsleistungen bei den Betroffenen nicht
altersgemal’ ausgepragt.

Wahrnehmungsstorungen treten haufig trotz intakter Sinnesorgane auf. Nicht selten handelt es sich um
eine Storung der Integration von Sinneseindriicken. Das Gehirn ist nicht in der Lage, den Zustrom senso-
rischer Impulse in einer Weise zu verarbeiten und zu ordnen, die dem betreffenden Individuum diffe-
renzierte Informationen Uber sich selbst und seine Umwelt ermdglichen.

Daher muss es in besonderem MaRe Aufgabe der Ganztagsschule mit dem Férderschwerpunkt Sprache
sein, durch ,mehrkanaliges” Uben fiir intersensorielle Verflechtungen zu sorgen. Es gilt also den gesam-
ten Schulalltag im oben genannten Sinne zu gestalten (u.a. , Lernen mit allen Sinnen”, Bewegungsfor-
derung in allen Bereichen, Bewegter Unterricht, ,,Bewegung” als Unterrichtsthema, siehe auch Punkt
1.3).

Beispiel: Wahrnehmungsférderung

In der Einzel-, Kleingruppen- und Klassenforderung muss besonders liber die Forderung in den auditi-
ven, visuellen und kinasthetischen Wahrnehmungsbereichen die Grundlage fiir eine Verbesserung z.B.
der Lautsprache, der Lese- und Rechtschreibkompetenz gesorgt werden.

Ein moglicher Forderansatz: ,Die sensorische Integration” (Ayres)

Man versteht darunter ,das Erfahren, Zusammenfiigen, Ordnen und Strukturieren der Informationen,

die uns liber unsere Wahrnehmungsorgane bzw. Rezeptoren erreichen”.

6
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Mit unserem Foérderband-Konzept kdnnen wir den Schilerinnen und Schiilern in besonders férderbe-
dirftigen Wahrnehmungsbereichen ein zusatzliches Angebot unterbreiten.

Hinweis: Weitere Informationen sind aus unserem ausfihrlichen schriftlichen Forderband-Konzept zu entnehmen.

Beispiel: Mundmotorik

EARIY T |
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Weiterfihrende Literatur:

» Wendlandt, Wolfgang ,Sprachstérungen im Kindesalter, Herausgeber: Luise Springer, Dietlinde Schrey-Dern, Verlag:
Georg Thieme, 5. vollstandig Uberarbeitete Auflage
»  Zierhut, E.: Simon und die Schlange. Borgemann-Verlag 2006; S. 11

1.3. Konzeption unserer , Bewegten Schule”

Entwicklungs-, Lern- und Sprachférderung mit Bewegung

Die Gestaltung von Unterricht (Férderschwerpunkt
Sprache) und der Schule insgesamt soll wesentlich
durch die Einbindung unseres Konzeptes der ,,Be-
wegten Schule” gepragt werden, da zwischen
Spracherwerb und motorischer Entwicklung ein
enger Zusammenhang besteht, der auch hinsicht-

lich der Fordermoglichkeiten genutzt werden soll.
(siehe auch Punkt 1.2)

Bewegung, Sport und Spiel missen integrale Be-
standteile des Lebens und des Lernens in der Schu-
le sein, da Bewegung die Ausbildung der verschie-
denen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder
fordert.
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> Bewegungsforderung unterstltzt erheblich die Sprachférderung.

> Jede Form von groRraumiger Bewegungsférderung im Raum oder im Freien dient dem Span-
nungsaufbau der Kérper- und somit auch der Mundmuskulatur. Spannungsaufbauende und
spannungsunterstitzende MaBBnahmen finden wir in allen Zieh- und Schiebetechniken mit akti-
ver Kopfhaltung. Beckenboden-, Bach-, Riicken-, Schulter- und Nackenmuskulatur werden da-
durch aktiv gefordert und geférdert und wirken stimulierend und starkend auf alle Artikulati-
onsorgane. Durch diese aktive Forderung der Grundspannung mit Anheben von Kopf und Bei-
nen, wird der Zungenmuskel aktiviert, der Zungengrund hebt sich an und bekommt Spannung.
Die ziehende Bewegung der Arme verandert die Muskulatur des weichen Gaumens und wirkt
tonisierend auf das Gaumensegel. (siehe auch Punkt 1.2)

> Bewegung als Unterrichtsprinzip bedeutet auch, dass Wissensvermittlung Gber maoglichst viele
Sinneskanadle erfolgt.

» Bewegungsubungen fordern die Konzentrationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiiler.

» Bewegungspausen im Unterricht bauen Ermidungserscheinungen ab (langer Schultag / Ganz-
tagsschule).

> Bewegungsauffalligkeiten und Haltungsschaden wird durch Bewegungspausen vorgebeugt.

> Tagliche Bewegungszeiten sind als Ergdnzung zu den wenigen Unterrichtsstunden ,Sport“ uner-
lasslich. Sie kdnnen aber den Schulsport ebenso wenig ersetzen, wie umgekehrt der Sportunter-
richt diese Bewegungszeiten.

> Die ,Bewegten Pausen” auf dem Schulhof sollen Bewegung, Spiel, Ruhe und soziales Miteinan-
der berticksichtigen.

> Den Eltern erlautern wir in Gesprachen, Elternabenden und Aktionen die basale Bedeutung der
Bewegung fir die gesunde Entwicklung der Kinder.

»Bewegung und Entwicklung” und ,Bewe-
gung und Lernen” bilden wesentliche Eck-
pfeiler sowohl der Erziehungsarbeit als auch
der sprachsonderpadagogischen Forderung
in unserer Ganztagsschule flr sprachent-
wicklungsgestorte Kinder.

Kinder erschlieBen sich die Bedeutungen
des Lebensraumes auch tber Bewegung.

Sie brauchen im Grundschulalter Gelegen-
heiten, um die verschiedenen Bedeutungen
und Funktionen von Bewegung (personale, explorative, produktive und kommunikative Funktion) in
Erfahrung bringen zu kdnnen.

Aber es sollen nicht nur Bewegungen selbst gelernt werden (Sport- und Bewegungsunterricht), sondern
es soll auch dort, wo moglich, Gber Bewegung gelernt werden.

Bewegung wird als unabdingbare Notwendigkeit flir die Aneignung von Welt verstanden ( vgl. Klupsch-
Sahlmann —Haus der Bewegten Schule- 1999, Bruner, Piaget, R. Zimmer u.a.).

Im handelnden Lernen hat Bewegung eine besondere Bedeutung fiir die ErschlieBung der Welt und das
tiefere Verstehen von Sachzusammenhangen.
Die ,,Sachen” werden somit im Unterrichtsraum auch lber Bewegung vermittelt.

Eine schulische Forderung unserer umfanglich sprachentwicklungs-gestérten Schiilerinnen und Schiiler
auf der Grundlage dieser Konzeption erscheint uns als erstrebenswert und den Schiilervoraussetzungen
angemessen.

8
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Wie und wo wird unser Konzept der ,,Bewegten Schule” umgesetzt?

Unterrichtliche Aktivitdten AuBerunterrichtliche

Schulrdume

*Schulgelande

sKlassenraume

*RME-Raum

eFlure

sTurnhalle, Sportplatz,
Schwimmbad

*Ergonomisches, bewegliches
Sitzmobilar

sMedien u.a.:
Rollbretter, Roller, Fahrrader,
Pedalos, Tischtennisplatte,

sBewegung im Unterricht (alle
Facher)

sBewegtes Lernen (als
Unterrichtsprinzip)

#Rhythmisch -musikalische
Erziehung (durchgangig)

=Sportunterricht

sSchreibtanz

sStille und Ruhe im Unterricht

*Bundesjugendspiele,
Fahrradturniere

Aktivitdten

¢ Bewegte Pausen”

eErgotherapie

sTeilnahme an ortlichen
Sportveranstaltungen, Erwerb von

Sportabzeichen

Kletterlandschaft usw. Spielfeste, Unterrichtsginge, -

fahrten, Nonsens-Olympiade, ...

Dieses Konzept der ,Bewegten Schule” beinhaltet nicht nur die Aufgaben der Kompensation, Entwick-
lungs-, Lern- und Sprachférderung, sondern auch die der schuleigenen Profilierung.

In der Gesamtkonferenz am 10.03.2003 hat sich das Kollegium einstimmig fir die Leitidee: , Bewegte
Schule” ausgesprochen.

Dieses auf unsere konkrete Situation angepasste Konzept ist der Leitfaden unserer schulinternen Pro-
gramm- und Gestaltungsarbeit.

Hinweis: Weitere Informationen sind aus unserem ausfiihrlichen schriftlichen Konzept ,Bewegte Schule’ zu entnehmen.

Weiterfuhrende Literatur :

Klupsch-Sahlmann, R. (Hrsg.): Mehr Bewegung in der Grundschule.

Grundlage, Bewegungschancen im Schulleben, Beispiele fiir alle

Facher. Berlin 1999

Laging, R., u.a. (Hrsg.) : Die Schule kommt in Bewegung, Konzepte, Untersuchungen und praktische Beispiele zur Be-
wegten Schule. Schneider Verlag Hohengehren 2000

Miiller, C.: Bewegte Grundschule. Aspekte einer Didaktik der Bewegungserziehung

als umfassende Aufgabe der Grundschule. Sankt Augustin 1999

Niedersachsisches Kultusministerium: Ordner zur Bewegten Schule

Zimmer, R.: diverse Handbiicher zur Sinneswahrnehmung, Bewegung, Psychomotorik

YV VY

YV VY
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2. Welche Kinder kommen zu uns?

2.1. Forderschulkindergarten

Schulpflichtige, noch nicht schulfdhige*, umfénglich sprachgestérte Kinder mit durchschnittlicher
Grundintelligenz werden in unserer Férderschulkindergartenklasse (FSKG) ganztagig (33 Unterrichtswo-
chenstunden) gefordert.

* ,Schulfahigkeit” soll auch nicht heien, dass Kinder schon zu allem fahig sein missen, was in der Schule verlangt wird. Ein
Schulkind wird das Kind in der Schule. Mit anderen Worten, jedes Kind braucht die konkreten Erfahrungen in und mit der
Schule, um ein kompetentes Schulkind sein zu kdnnen. Eltern. Erzieherinnen und Lehrerinnen sollten also der Frage nach-
gehen: , Ist das Kind fahig und bereit, ein Schulkind zu werden?“

Zu den Anforderungen, die mit ,Schulfahigkeit” im allgemeinen verkniipft werden, gehoren kognitive Leistungen, soziale
Kompetenzen so wie die Kompetenzen der Arbeitshaltung und Motivation, aber auch die kdrperliche Verfassung ist wichtig.

Kérperlich-gesundheitliche Voraussetzungen

Es bestehen Beziehungen zwischen der kérperlichen Entwicklung, dem Gesundheitszustand und dem
Schulerfolg. Aktive Kinder, die sich viel bewegen, lernen leichter. Eine gute Kérperbeherrschung schiitzt
vor Unfallen und ein gutes Kérpergefiihl tragt zu einem positiven Selbstbild bei. Das hilft, auch in schwie-
rig erscheinenden Situationen das Selbstvertrauen zu erhalten. Besondere Aufmerksamkeit ist dem Seh-
und Hérvermdégen zu schenken, da diese eng mit den Lese- und Schreibleistungen zusammenhangen.
Manuelle Geschicklichkeit unterstiitzt die Feinmotorik des Schreibenlernens.

Kognitive Voraussetzungen

Dazu gehoren: Differenzierte visuelle und auditive Wahrnehmung, bestimmte Behaltensleistungen, die
Fahigkeit zum konkret-logischen Denken und zur Begriffsbildung, insbesondere von Zahl- und Mengen-
begriffen. Denken und Sprechen sind eng miteinander verknipft. Sowohl das passive Sprachversténdnis
als auch die sprachliche Ausdrucksfahigkeit sind wichtige Voraussetzungen dafiir, dass das Kind dem
Unterricht folgen und sich selber einbringen kann.

Motivationale und soziale Voraussetzungen

Dazu gehoren Motivation und Anstrengungsbereitschaft, die Fahigkeit zur Selbststeuerung der Aufmerk-
samkeit und zur Hemmung storender Impulse bzw. Bedirfnisse, so dass die Aufmerksamkeit ausrei-
chend lange aufrecht erhalten werden kann. Sein Selbstbewusstsein sollte dem Kind gestatten, angstfrei
mit altersgemalien sozialen Situationen umzugehen, sich sowohl als Gruppenmitglied als auch als Indivi-
duum einzuflgen und zu behaupten. Seine Selbststdndigkeit sollte soweit entwickelt sein, dass es von
einer andauernden direkten Zuwendung durch Erwachsene unabhangig ist.

aus:  Renate Niesel. Das Familienhandbuch des Staatsinstituts fiir Frithpadagogik (IFP) (www.familienhandbuch.de)

Folgende schulinterne Forderangebote tragen in der Forderschulkindergartenklasse u.a. dazu bei, aus
einem noch nicht schulfdhigen ein schulfahiges Kind werden zu lassen und grundlegende Voraussetzun-
gen zu schaffen:

WUPPI (auditive Wahrnehmungsschulung): Forderung der phonologischen Bewusstheit
Zahlenland (Mathematik-Vorkurs)

Schreibtanz, Schwunglibungen, Sprechzeichnen (Fein- und Grafomotorik, Rhythmus)
Rechtschreibwerkstatt nach Sommer-Stumpenhorst (auditive und visuelle Ubungen zu Lauten
und Buchstaben)

KlangstralRe (rhythmische und musikalische Friihférderung)

Tagliche Forderung der Mundmotorik, Atmung, Stimme

» Unterstiitzende Diagnostik- und Forderprogramme (Budenberg, audiolog, Graf Ortho)

YV V V V

VY VY
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Weitere Informationen sind unserer , Konzeption fiir die Forderarbeit in der Forderschulkindergarten-
klasse” zu entnehmen.

2.2. Bildungsgang Grundschule

Schulpflichtige sprachgestorte Kinder, deren sprachliches Ausdrucks- und Darstellungsvermégen und /

oder deren Sprachverstandnis vom Altersdurchschnitt sehr auffdllig abweicht, werden im Bildungsgang
Grundschule (1.-4. Schuljahr) ganztagig (33 Unterrichtswochenstunden) geférdert.

Aufnahmekriterien:

>
>

>
>
>

Kinder mit mindestens durchschnittlicher Intelligenz (Bildungsgang Grundschule);

Kinder, deren individuellem Forderbedarf im Bereich Sprache die Grundschule nicht gerecht
werden kann;

Kinder mit ausreichender Gruppenfahigkeit;

horgestorte Kinder, mit einem Primarforderbedarf im Bereich Sprache;

motorisch eingeschrdnkte Kinder, mit Primarforderbedarf im Bereich Sprache sowie einer den
Organisationsvoraussetzungen angepassten Mobilitat

2.3. Einzugsbereich unserer Schule

@ Eitorf

® Olpe
® Wenden

® Freudenberg

@
Siegen
Morsbach@®
Waldbrol @
" ® .
Windeck Neunkirchen
e at Herdorf
®

[ ] Burbach

Daaden

Altenkirchen

Flammersfeld

Rennerod
> ®
Puderbach
Westerburg
Dierdorf o
®

Wallmerod

Ransbach-Baumbach Wirges

(Karte wurde erstellt von Adrian Rabsch, ehemaliger Schiler der Schule)

Der Wohnort der Kinder muss im Westerwaldkreis (ohne VG Montabaur, VG Wirges, VG Ransbach-
Baumbach nach Absprache) oder dem Kreis Altenkirchen (ohne VG Flammersfeld) liegen.
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3. Leitlinien

3.1. Erziehungsziele

>

YV V VY A\ 4

Y VvV

Aufbau einer personlichen sprachlichen Iden-
titat

Befahigung zur Kontaktaufnahme und Kon-
taktpflege

Aufbau eines positiven Selbstwertgefihls
Aufbau der Lern- und Leistungsbereitschaft
Aufbau und Festigung der sozialen Kompetenz
Befahigung zur Orientierung in der Gemein-
schaft

Aufbau einer realistischen Selbsteinschdtzung
Befahigung zur angemessenen Durchsetzung
der eigenen Bediirfnisse

Vermittlung der "Schlisselqualifikationen"
(Teamfahigkeit, Selbststandigkeit...)

Aufbau einer zeitgemalRen Methodenkompetenz
Vermittlung eines angemessenen Umweltbewusstseins

3.2. Rahmenbedingungen

YV V VY

Y

YV VYVYYVY

12

Ganztagsschule in verpflichtender Form (33
Wochenstunden)

Zwei-Padagogen-System in einer Klasse
KlassengrofRe i.d.R. bis zu 14 Kindern
Unterrichtung im Bildungsgang der Grund-
schule

Lernmittelfreiheit und kostenloser Schiiler-
transport

betreutes Mittagessen im Klassenverband

6 Klassen (Forderschulkindergarten sowie die
Schuljahre 1 und 2 sowie bei Ausnahmege-
nehmigung 3 +4)

modernes Schulgebaude mit bewegungsfreu-
digem AulRengeldnde

bedirfnisangepasste moderne Ausstattung mit Arbeitsmitteln und Medien
Ausbildungsschule fir Férderschullehramtsstudenten/-innen und -anwiérter/-innen
Ausbildungsschule fiir Erzieherlnnen im Anerkennungsjahr

FSJ (Freiwilliges Soziales Jahr)

Angebot von Ergotherapie und Physiotherapie in der Schule durch externe Therapeuten
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3.3. Unterricht
3.3.1. Diagnostik

» Feststellung des individuellen Férderbedarfs vor der Einschulung (Sonderpadagogisches Gutach-
ten)

» fortlaufende Diagnostik v.a. im Bereich ,Sprache” als Grundlage des diagnosegeleiteten sprach-
therapeutischen Unterrichts ( Erstellung, Evaluation und Fortschreibung individueller Férderpla-
ne)

» durchgingige Diagnostik in den Bereichen Motorik, Sensorik und dem sozial - emotionalen Be-
reich, auch in Verbindung mit dem Forderband (auch im Rahmen des Férderbandes, Qualitiits-
programm 05-07)

> spatestens Feststellung des sprachsonderpddagogischen Rest - Forderbedarfs am Ende des 2.
Schuljahres und Entscheidungsfindung bzgl. der weiteren schulischen Forderung

» Individueller Forderplan ist auch Arbeitsgrundlage bei den regelméaRigen (wochentlichen) Be-
sprechungen des Klassenteams (Dokumentation im Klassenbuch) und bei der Koop mit den El-
tern und Therapeuten bzw. bei der Erstellung von Berichten

3.3.2. Prinzipien des sprachsonderpadagogischen Unterrichts

Der Unterricht in unserer Schule bietet den Schiilern wahrend der gesamten Unterrichtszeit Sprachfor-
derung (sprachsonderpadagogischer Unterricht). Er basiert auf der schuleigenen padagogischen Konzep-
tion, den gesetzlichen Vorgaben und den schuleigenen Lehrplanen. Der individuelle Forderbedarf findet
hochste Beachtung (Basis: individuelle Férderpldne mit dem Schwerpunkt Sprache).

Dabei finden die

phonetisch — phonologische Sprachebene (SE),

syntaktisch-morphologische SE,

semantisch-lexikalische SE,

pragmatisch-kommunikative SE ( Die Fahigkeit, die eigene Sprache situationsaddquat einzuset-
zen und den jeweiligen Partnern anzupassen. Dazu zahlt auch die Kérpersprache, Sprechweise,
Stimmgebung, etc.) und

» die Schriftsprache

Y VVYVY

Berlicksichtigung.

Um die vier verschiedenen SE und die Schriftsprache im Unterricht angemessen zu foérdern, stehen uns
verschiedene Moglichkeiten zur Verfligung.

Besondere Bedeutung erhdlt die Forderung der sprachtragenden Entwicklungsbereiche. Dazu zdhlen
Wahrnehmung, Motorik, Kognition, Emotion und Soziabilitdt. In unserem Unterricht werden gezielt
Ubungen zur Wahrnehmungsférderung, besonders zum Héren, eingebaut. Die Schiiler erhalten durch-
gangig die Moglichkeit, entsprechend den Prinzipien der ,Bewegten Schule”, mit und iber Bewegung zu
lernen. Regelmalige Bewegungspausen rhythmisieren den Unterricht. Ferner wird ihr Denken angeregt
(vgl. die Unterrichtsprinzipien der neuen Rahmenplane fir Grundschulen), sie werden emotional ange-
sprochen und kdnnen sich mit einem Partner oder in einer Gruppe auseinandersetzen.

Durch den sprachfordernden Unterricht werden die soziale Interaktion und das kommunikative Gelingen
gefordert und damit moglichen Integrationsschwierigkeiten entgegengewirkt. Da viele Kinder vor der
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Einschulung negative Erfahrungen in der Kommunikation sammeln mussten (wurden nicht verstanden
oder sogar ausgelacht oder ausgegrenzt), manifestierte sich ein (hohes) Stérungsbewusstsein.

Den Kindern fallt es oft leichter, sich mit Klassenkameraden verbal auszutauschen, die ebenfalls Proble-
me beim Sprechen haben. Sie Gben sich darin, bei der Kommunikation die Initiative zu ergreifen, aber
auch auf andere angemessen zu reagieren. Deshalb bilden Sprechbereitschaft und Sprechfreude wichti-
ge Forderziele.

Da sich der Spracherwerb in einer Gemeinschaft
entwickelt und in der Auseinandersetzung mit der
Umwelt vollzieht, findet der Unterricht in lebens-
nahen, sinnvollen Kontexten statt. So werden
Themen des Sachunterrichts oder Rahmenthemen
bei der Lauteinfihrung facherilibergreifend beriick-
sichtigt. Dazu werden Alltagssituationen herange-
zogen, z.B. beim Kochen und Backen, bei Spazier-
gdngen, im Museum, beim Bauern, beim Backer,
bei der Feuerwehr ...

Die Lehrersprache hat im Unterricht Modellfunkti-
on. Daher sollte die Lehrkraft deutlich artikulieren.
Die Wortwahl und der Satzbau haben sich an der
sprachlichen Entwicklungsstufe (Lernvoraussetzungen) der Kinder anzupassen.

Die Sprachférderziele richten sich nach dem Sprachstand des einzelnen Kindes und werden regelmaBig
angepasst ( Forderung nach individuellen Férderpldnen).

Im Klassenunterricht wird auch gezielt liber Sprache nachgedacht, z.B. im Grammatikunterricht. Der
Erwerb der Schriftsprache tragt dazu bei, dass sich die Schiiler ihrer Lautsprache bewusst werden (Aus-
bau der Eigenkontrolle). Sie erlernen, die Laute zu unterscheiden und richtig zu sprechen. Zunachst
sprechen sie die Laute nur beim Erlesen richtig. Durch gezielte sprachsonderpddagogische Ubungen
findet dann ein Transfer auf die Lautsprache in allen alltaglichen Gesprachen statt.

3.3.3. Facher
3.3.3.1. Deutsch

Unsere Schrift ist stark phonemorientiert, also an der Lautsprache angelehnt. Entsprechend gliedert sich
der Schriftspracherwerb in folgende Phasen (Modell nach Giinther):

> Logographemische Phase: Wérter werden als Ganzheiten erkannt, z.B. McDonald’s-Schriftzug,
der eigene Name

» Alphabetische Phase: Erwerb von Laut-Buchstabe-Zuordnung; lautgetreues Schreiben.

» orthographische (regelgeleitete) Phase: Auf regelgetreuem Schreiben zu bestehen bzw. Recht-
schreibregeln einzufiihren, macht erst Sinn, wenn die alphabetische Strategie gefestigt ist.

» Automatisierte Phase

Entsprechend liegt der Schwerpunkt in der Vorschulklasse und der 1. Klasse auf der alphabetischen Pha-
se

> In der Vorschule mit Betonung der auditiven Wahrnehmung und der Phoneme. Hauptinhalt ist
dementsprechend die Forderung der phonologischen Bewusstheit (s. auch Kapitel 3.3.3.7 ,For-
derband”)

14
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> In der 1. Klasse mit Betonung der Grapheme (Buchstaben) und des lauttreuen Schreibens und
Lesens

Erst nachdem die in der alphabetischen Phase erworbenen Kenntnisse/Fahigkeiten wie Analyse und
Synthese gesichert sind, macht es Sinn, einen Schritt weiter hin zur orthographischen Phase zu gehen, in
der es um konkrete Rechtschreibregeln wie Konsonantendopplung, Dehnungs-H usw. geht. So liegt hier
in der 2. Klasse der Fokus (neben Grammatik/Sprachbetrachtung).

Forderschulkindergartenklasse:

Gerade unsere Kinder mit ihrer verzogerten Sprachentwicklung finden v.a im
Sprache-/Deutsch-Unterricht der Vorschule ideale Sprachférderbedingungen.

So wird z.B. im Sinne einer unterrichtsimmanenten Sprachférderung das zusam-
menhangende und kontextunabhangige Erzahlen gefordert, das Horverstandnis,
Gesprachsregeln, der Wortschatz, die Grammatik — und zwar mithilfe der Identi-
fikationsfigur

Wuppi und deren Geschichten, weiteren Vorlese- und Mitmach-Geschichten,
Bildergeschichten, dem wochentlichen Erzdhlkreis und weiterer Erzdhlanlasse,
spezieller individualisierter Wochenplanaufgaben usw. .

Daneben liegt der Hauptschwerpunkt im Fach Sprache/Deutsch auf der ,Vorbereitung auf den Schrift-
spracherwerb” im Sinne einer Férderung der phonologischen Bewusstheit (Weiterfiihrende Literatur:
Wuppi !/ Hexe Susi 2/ WTP 3), die auch eine Férderung der sprachtragenden Entwicklungsbereiche
(Wahrnehmung, Kognition, Motorik-Grafomotorikiibungen/Schreibtanz...) beinhalten muss. Ein gerade
fir unsere Kinder besonders wichtiger Bereich ist dabei die auditive Wahrnehmungsférderung. Sie er-
folgt

spielerisch,

ganzheitlich (moglichst viele Sinne ansprechen, Lernen (iber Bewegung...)

konzentriert

umfassend: Es werden alle Bereiche der auditiven Wahrnehmung berticksichtigt (Aufmerksam-
keit, Lokalisation, Figur-Grund-Wahrnehmung, Differenzierung, Speicherung, Wahrnehmungs-
konstanz, Analyse, Synthese, Sequenzierung/Strukturierung), vom Einfachen zum Komplexen,
von der Gerduschebene hin zur Ebene der Lautsprache.

VVVY

Im Laufe des Schuljahres werden die Kinder so an die phonologische Bewusstheit im engeren Sinne
herangefiihrt, d.h. die Kinder lernen einzelne Laute (und z.T. auch schon Buchstaben) kennen, (iben sich
in der Lautanalyse und -synthese als konkrete Voraussetzung zum Lesen- und Schreiben lernen.

Die intensive bewusste Beschéaftigung mit der Lautsprache und einzelnen Lauten initiiert und/oder un-
terstitzt die Kinder in der Beschéaftigung mit der eigenen Artikulation und regt an, das eigene phonolo-
gische System zu (iberarbeiten. Unsere schulinternen lautspracheorientierten Handzeichen (angelehnt
an den Primo-Lehrgang) bieten gerade diesen Kindern eine wichtige (artikulatorische) Hilfe, indem sie
durch Bewegung den Prozess der auditiven Analyse und Synthese sowie der Speicherung und
Wortdurchgliederung unterstiitzen.

Christiansen, Christiane: ,Wuppis Abenteuer-Reise durch die phonologische Bewusstheit - Ein moti-
vierendes Ubungsprogramm zur Férderung der phonologischen Bewusstheit in Verbindung mit
Literacy und Textverstandnis", Finken-Verlag

Forster/Martschinke: ,Leichter lesen und schreiben Lernen mit der Hexe Susi“, Auer-Verlag

Schneider/Kuspert: ,Horen, lauschen, lernen: Horen, lauschen, lernen. Box mit Anleitung und Arbeitsmaterial: Sprachspiele
far Vorschulkinder. Wiirzburger Trainingsprogramm ...“, Vandenhoeck und Ruprecht
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1. Klasse:

Die auditive und lautsprachliche Ebene wird im 1. Schuljahr im Rahmen des Lese-/Schreiblehrgangs
um die schriftsprachliche Ebene erweitert.

Das Unterrichtswerk ,Primo“ (v.a. Lesebuch und Mit-
machbuch) nimmt im Deutschunterricht unserer 1. Klas-
sen eine zentrale Position ein (vgl. Vorwort des schulei-
genen Lehrplans ,Deutsch”). Etwa jede Woche wird
gemeinsam ein Buchstabe unter Beriicksichtigung
sprachsonderpadagogischer Aspekte wiederholt/gelernt.
Jede Unterrichtseinheit ist dhnlich aufgebaut und soll
verschiedene Lernkandle unterstiitzen und so ein multi-
sensorielles und ,bewegtes” Lernen ermoglichen. Ent-
sprechend des ficheriibergreifenden Prinzips finden —
wo immer moglich — Verknlpfungen zu anderen Fachern
statt, damit sich der neue Buchstabe so in einem vielfal-
tigen Netzwerk besser verankern kann. Auch der Wort-
schatzarbeit kann so Rechnung getragen werden.
Lauttreues Schreiben steht entsprechend der alphabeti-
schen Phase im Vordergrund. So wird mit Gberwiegend
lauttreuen Wortern gearbeitet. Daneben werden auch
regelmalig Lernwdrter-Diktate (haufig vorkommende
Worter) geschrieben. Einen wichtigen Stellenwert
nimmt das freie Schreiben entsprechend dem individuel-
len Lernstand ein. Hierbei geht es v.a. um den
motivationalen Aspekt. Es werden entsprechend der alphabetischen Strategie keine Rechtschreibfehler
angeprangert — hochstens ein Hinweis auf die ,,Erwachsenensprache” erfolgt.

Ubungen/Spiele zu den basalen Bereichen der auditiven Wahrnehmung auf Geriusch-/Klangebene
(Aufmerksambkeit, Differenzierung, Gedachtnis, Lokalisation, Figur-Grund-Wahrnehmung u.3.) sowie zur
phonologischen Bewusstheit (z.B. Reime) flieRen parallel immer wieder in den Unterricht ein, um die
Basis fiir die Beschaftigung mit der Laut- und Wortebene zu stabilisieren. Neben der Arbeit auf Lautebe-
ne gehéren von Anfang an v.a. Spiele und Ubungen zur Lautanalyse, -sequenzierung, -synthese mit dazu
(Wortebene).

Je nach grafomotorischen Fahigkeiten der Kinder wird bereits in der 1. Klasse mit dem Erlernen der
Schreibschrift , Lateinische Ausgangsschrift” begonnen.

Wir sehen es als wichtige Aufgabe in den ersten beiden Schuljahren an, das Interesse fiir Schrift und
deren Funktionen und Motivation zu wecken und zu férdern (Notizzettel schreiben, zu Schreibexperi-
menten/freiem Schreiben ermuntern, Individualitit in Tempo/Umfang zulassen, Biicher ...).

Ergdnzt wird der Deutschunterricht von individuellen Wochenplanaufgaben sowie durch das Material
von Sommer-Stumpenhorst zum Schreiben und Lesen, das es den Kindern erlaubt, selbststandig und im
eigenen Tempo (Hor-Schreib-Seh-Pass, Lesepass, Anlauttabelle) einzelne Buchstaben bzw. das Lesen zu
erarbeiten und zu tGben und das so der Individualitdt der Kinder Rechnung tragt.

2. Klasse:

Im 2. Schuljahr verschiebt sich der Schwerpunkt auf die orthographische Phase. Hier riickt der Fokus,
neben dem Erlernen der Wortarten, auf das Erlernen und die Anwendung der Rechtschreibregeln. Zu-
satzliche werden die Anfange der Aufsatzerziehung (schreiben zu Bildergeschichten) vermittelt. Beim

Lesen steht das sinnentnehmende und —gestaltende Lesen im Vordergrund.
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Zur Diagnostik setzen wir den Test ELFE 1-6 ein,
der das Lesesinnverstiandnis auf Wort-, Satz-
und Textebene von Schiilern der 1.-4. Klassen-
stufe Uberpriift. Mit dem Trainingsprogramm
ELFE-T kdnnen diese Bereiche mit den Kindern
auf drei verschiedenen Schwierigkeitsstufen
individuell trainiert werden.

MfBFJ Rheinland-Pfalz: Rahmenplan Grundschule — Teil-
rahmenplan Deutsch, Januar 2005

W.Lenhard und W. Schneider: ELFE 1-6: Ein Leseverstdand-
nistest fiir Erst- bis Sechstklassler. Hogrefe

3.3.3.2. Schreibtanz

Unsere Schiilerschaft weist neben der oft gravierenden Sprachentwicklungsverzégerung zum Teil erheb-
lichen Forderungsbedarf im grob- und feinmotorischen Bereich sowie im Rhythmusgefiihl und der Kon-
zentrationsfihigkeit auf. Daher sind besondere und individuelle Ubungsformen zum Aufbau dieser Basis-
fahigkeiten unverzichtbar. Der Schreibtanz ist durch seine Kombination von Sprache — Musik — Bewe-
gung - Rhythmus eine besonders geeignete Methode fiir Schiiler der Schule mit dem Forderschwerpunkt
Sprache.

Ziel des Kindergarten-Schreibtanzes ist es, die kindlichen Gefilihle anzusprechen und unmittelbar in
Bewegung umzusetzen. Im Zentrum jeden Themas stehen bestimmte Grundbewegungen. Der Kinder-
garten-Schreibtanz kann in unserer Vorschulklasse angeboten werden.

Ziel des Schreibtanzes | ist es, mit Hilfe von Musik, Rhythmen, Spielen und Fantasiezeichnungen eine
flieBende und zusammenhangende Schrift zu entwickeln, indem man grobmotorische Bewegungen und
Stiftfiihrung vereint.

Durch die grobmotorischen Bewegungen werden die Kinder in der Ausbalancierung des Koérpers, der
Augen und der beiden Gehirnhélften gelibt. Es geht also hier nicht um das Einliben von Graphemen,
sondern um das Einliben von vorbereitenden Bewegungen. Das Kind soll auf natirliche Weise , bewe-
gungsreif” werden.

Ziel des Schreibtanzes Il ist es, den Zusammenhang zwischen korperlicher und schriftlicher Ausdrucks-
bewegung durch Grob- und Sensomotorik kennen- und fiihlen zu lernen.
Er ist ein Bewegungs- und Linienspiel, das als ,Worttanz“ erlebt und erfahren wird.

Weiterflihrende Literatur:
Fachliche Grundlage, Ragnhild Oussoren-Voors:
» Kindergarten-Schreibtanz, Verlag modernes lernen

» Schreibtanz |, Verlag modernes lernen
» Schreibtanz I, Verlag modernes lernen
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Das Konzept wurde auf unsere Schiilerschaft angepasst. Die schriftliche Ausarbeitung des eigenen Kon-
zeptes ist auf der Grundlage der Praxis -Erfahrungen im Rahmen des Qualitdatsprogramms 05 —07 kon-
kret geplant.

3.3.3.3. Mathematik

Grundlage unseres Mathematikunterrichts an einer Schule mit dem Férderschwerpunkt Sprache ist der
Rahmenplan Grundschule, Teilrahmenplan Mathematik und der schuleigene Lehrplan.

Was ist die Rolle der Sprache im Mathematikunterricht, die fiir uns und unsere Arbeit mit sprachauffdlli-
gen Kindern von so grundlegender Bedeutung ist?

»Mathematik und Sprache haben viele Verbindungen. So ist die Schulung der Argumentationsfahigkeit
ein traditionelles Ziel des Mathematikunterrichts. Umgekehrt ist Sprache unabdingbar fir das Verstand-
nis mathematischer Sachverhalte. Sie ist ein wichtiges Medium der Reflexion, der Riickschau, der Pla-
nung und bei allem das Medium der Verstandigung.” (Schiitte S. 16)

Auch in den Bildungsstandards wird der Zusammenhang zwischen Mathematik und Sprache u.a. an fol-
genden allgemeinen mathematischen (!) Kompetenzen im Mathematikunterricht der Grundschule deut-
lich (vgl. KMK 2004, S. 7f):

Problematisieren e Mathematische Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten bei der
Bearbeitung problemhaltiger Aufgaben anwenden
e Losungsstrategien entwickeln und nutzen (z.B. systematisch probie-

ren)
e Zusammenhange erkennen, nutzen und auf dhnliche Sachverhalte
Ubertragen
Kommunizieren e Eigene Vorgehensweise beschreiben, Losungswege anderer verste-

hen und gemeinsam dariiber reflektieren

e Mathematische Fachbegriffe und Zeichen sachgerecht verwenden
(Anmerkung: Vorsicht! Fachbegriffe erst einfiihren, wenn
Verstehenskontext gesichert — Versténdnis vor Fachbegrifflichkeit!
Uber Fachbegriffe sprechen, Bedeutungsrahmen abklopfen, kontras-
tieren, assoziieren)

e Aufgaben gemeinsam bearbeiten, dabei Verabredungen reffen und

einhalten
Argumentieren e Mathematische Aussagen hinterfragen und auf Korrektheit prifen
e Mathematische Zusammenhange erkennen und Vermutungen ent-
wickeln

e Begriindungen suchen und nachvollziehen

Um das sprachliche Lernpotenzial des Mathematikunterrichts sinnvoll ausschépfen zu kénnen, muss
»,der Unterricht [...] sein Gewicht von der Instruktion zu kommunikativ-erlauternden Schiilergespra-
chen [verlagern]” (vgl. Lorenz). Auch im Rahmenplan Grundschule, der unserer Arbeit zu Grunde liegt,
findet sich genau diese Forderung wieder (vgl. S. 29).

Gerade fir unsere sprachauffalligen Kinder ist es jedoch besonders schwierig, mathematische Zusam-
menhange bzw. eigene Rechenwege ihren Mitschilern und Lehrern sprachlich nachvollziehbar zu ver-
mitteln. Nicht nur das: Verbalen Erklarungen zu folgen, aber auch z.B. Sachaufgaben sprachlich (seman-
tisch, sprachlich-syntaktisch) zu entschliisseln, um sie mathematisch korrekt 16sen zu kénnen oder die
Fachsprache (s. Tabelle) im Bereich Geometrie zu verstehen, die Alltagsbegriffen oft eine andere Bedeu-
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tung zuweist (Wirfel, Seite, Winkel, Korper), stellt sie vor groBe Schwierigkeiten. Umso wichtiger ist
daher als Basis eines sprachférdernden Mathematikunterrichts eine

,2unterrichtskultur des gegenseitigen Bemiihens um Verstehen und Verstanden werden“ (Bauersfeld)
(u.a. mit ermunterndem Zuhoren: z.B. ,,Habe ich dich richtig verstanden?“)

sowie des ,Von- und Miteinanderlernens” (Schiitte, S. 18).

Dazu gehort eine entsprechende Methodik, die per se sprachheilpadagogische Aspekte beriicksichtigt:

>

Differenzierte Aufgabenstellung; Phasen der Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit; sinnvol-
ler Einsatz von Anschauungsmaterial (zur Veranschaulichung mathematischer Zusammenhange
aber auch eigener Denkwege und als Kommunikationswerkzeug um dem anderen zu vermitteln
»lch habe das so gemacht”. Vorsicht: Anschauungsmaterial kann auch das Denken verengen! vgl.
Lorenz, S. 26)

an die Sprache der Kinder ankniipfen: Aufgabenstellung, Lehrer als Sprachvorbild, Bedeutungen
thematisieren (s. Tabelle), z.B. im Spiel Teekesselchen mathematische und alltdgliche Bedeutung
kontrastieren ...

eine Metasprache entwickeln: entscheidende Kompetenz, um (ber die Sache (Mathematik) und
Uber das entsprechende eigene Denken zu reden. Lehrer als Sprachvorbild, Unterrichtsgespra-
che lGber mathematische Sachverhalte (Fachbegriffe — Aushandeln von Bedeutungen, individuel-
le Rechenwege, Beziehungen und Strategien, zum gemeinsamen Austausch der verschiedenen
Verstehenszugange...)

Denkpausen einbauen, Zeit zum Nachdenken lassen, evtl. Ideen/Lésungen/Antworten erst skiz-
zieren/notieren lassen

Mathematische Gesprache mit einzelnen Kindern, um die ,,Mathematik der Kinder zu verste-
hen” (Denken der Kinder als Ansatzpunkt der Unterrichtsarbeit!) und zur AuBerung eigener
Denkbewegungen anzuregen: Vorstellungen des Kindes und mathematisches Potenzial? Vorge-
hen des Kindes? Begriindungen? Darstellungsweisen? Schwierigkeiten?

Mathematische Gruppengesprache, um Nachvollzug der Losungswege von Mitschiilern zu tben
(,,Strategiekonferenzen®, ,Erfinderrunden®).

Mathematische Gesprache mit der Gesamtgruppe in verschiedenen Phasen des Unterrichts:
z.B. sich gemeinsam (iber Aufgaben verstandigen, Arbeitsauftrage entwickeln, planen, Vorstel-
len der Vorgehensweisen und Zwischenergebnisse, Wiirdigung der Arbeiten = Der Wechsel von
Eigenaktivitat und Austausch ist besonders lernwirksam! Der Lehrer kann Fragen und Impulse
beisteuern, die selbststandiges Weiterdenken unterstiitzen und die Kinder ins Gesprach bringen
sollen (vgl. Schiitte, S. 18, Abb. 3).

...aber auch eine verdanderte Lehrerrolle:

Der Redeanteil des Lehrers verringert sich zu Gunsten der Schiiler

Das diagnostische Beobachten gewinnt an Bedeutung: , Nicht die Korrektur der Fehler, sondern
ihre Beobachtung, das schlichte Wahrnehmen und Erfassen, welche Denkanstrengung auch feh-
lerbehafteten Losungen zu Grunde liegen, ist Merkmal der Lehrertéatigkeit” (Lorenz, S. 25)

- veranderter Umgang mit Fehlern: Fehler werden als notwendig im Lernprozess betrachtet und eine
entsprechende Fehlerkultur im Unterricht etabliert. Fehler bieten Diskussionsanldasse und Anlass zu
metakognitiven Gesprachen (vgl. oben!)

... und natdrlich fachunterrichtsimmanente Sprachférderung:

,Bei der fachunterrichtsimmanenten Sprachférderung geht es zum einen darum, die Rahmenbedingun-
gen so normal wie nur moéglich und nur so speziell wie unbedingt notig zu gestalten. Es dominieren die
Inhalte und Methoden des Fachunterrichts (Anm.: die im Fall Mathematik zu einem grofSen Teil auch
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sprachheilpddagogisch relevant sind), und dennoch ist eine qualifizierte Sprachférderung zu sichern.

[...]1.7

(Dobslaff in Brandenburg, Kapitel 3.4.4)

,Die bewusste Auseinandersetzung mit dem Unterrichtsgegenstand und die damit verbundene Analyse
der erforderlichen sprachlichen Kompetenzen zur Bewaltigung der Aufgaben [fiihrt] in den meisten Fal-
len auch zu Sprachforderzielen fiir die Unterrichtseinheit [...]. Erst wenn Sprachheillehrerinnen sich des-
sen bewusst sind und die sprachlichen und inhaltsbezogenen Lernvoraussetzungen mit den Forderzielen
ihrer Schiler abgleichen, wird Integrierte Sprachférderung im hier verwendeten Sinne moglich.”

(ebd.)

Und welche mathematischen Inhalte ,verpacken” wir nach den oben genannten didaktischen und me-
thodischen Aspekten? Womit arbeiten wir konkret?

e In der Vorschulklasse geht es nach der Sicherung der Voraussetzungen fiir das Erlernen von Ma-
thematik primar um den Erwerb des Zahlverstandnisses. Das Zahlenland, das die Kinder dazu
bereisen und mit dem sie sich intensiv beschaftigen, spielt dabei sicher die wichtigste Rolle. Na-
here Ausfiihrungen zu den Voraussetzungen und dem Erwerb des Zahlverstandnisses sowie dem
Projekt ,Zahlenland” nach G. Preifs finden sich im schuleigenen Arbeitsplan zum Lernbereich
Mathematik im Forderschulkindergarten (Schule am Rothenberg, Eichler, 2005/2006).

e Inder 1. bis 4. Klasse arbeiten zurzeit wir mit dem Unterrichtswerk , Welt der Zahl“ (Schroedel-
Verlag)

Erganzend kommen jeweils eigenes Material, PC-Programme und nattrlich viel Bewegung entspre-
chend unserem Leitbild der ,,Bewegten Schule” hinzu.

Weiterflihrende Literatur:

S. Schiitte ,Das Lernpotenzial mathematischer Gesprache nutzen” in , Zeitschrift Grundschule” 3/2002, S. 16 — 18
H. Bauersfeld , Interaktion und Kommunikation in ,Zeitschrift Grundschule” 3/2002, S. 10— 14

J. H. Lorenz ,Kinder reden uber ihre Rechenwege” in ,Zeitschrift Grundschule” 3/2002, S. 25 — 27

MfBFJ Rheinland-Pfalz (Hrsg.): Rahmenplan Grundschule — Teilrahmenplan Mathematik, Juni 2002
Bildungsstandards KMK 2004

K. Brandenburg, Zweite Staatsexamensarbeit, Juli 2009

Arbeitsplan zum Lernbereich Mathematik im Férderschulkindergarten (Schule am Rothenberg); 2005/2006

YVVVYVYYYV

3.3.3.4. Rhythmisch-musikalische Erziehung (RME) /Musik

RME und Musik sind Facher, die im Hinblick auf den Forderbereich ,,Sprache” besonders ernst zu neh-
men sind, da sie sich positiv auf die Entwicklung von Sprache, Wahrnehmung und Motorik auswirken.
Sie stellen deshalb ein durchgangiges Unterrichtsprinzip dar.

Uber Musik, Bewegung, Sprache soll mit ausgewdhltem Material eine positive Entwicklung des ganzen
Menschen (Korper, Seele, Geist) unterstiitzt werden.

Die Facher bieten z.B. in besonderer Weise die Moglichkeit, Kinder wieder fir die Welt des Hoérens zu
sensibilisieren, Entdeckungen akustischer Art zu machen, die ,,drauRen’ nicht mehr moglich sind. Der
Horsinn kann wieder gescharft, die Differenzierungsfahigkeit fiir ,,Wichtiges und ,,Unwichtiges’ ver-
bessert werden. Dies hat wiederum einen positiven Einfluss auf die Konzentrationsfahigkeit, die grund-
legend am Lernerfolg der Schiiler beteiligt ist Die Uberginge von der RME zum Fach Musik dabei sind
flieBRend. Der entscheidende Unterschied ist, dass im Fach Musik elementare Bestandteile wie Klang,
Lautstarke, Tempo und Rhythmus vermittelt werden, wahrend die RME einen eher ganzheitlichen An-
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spruch hat und die musikalischen Inhalte mit Bewegung, Wahrnehmung, Kreativitdt und dem sozialen
Lernbereich verbunden werden.

Allgemein bietet die RME folgende Bereiche:

>

auditive Wahrnehmung

Neben der Forderung der musikalischen Fahigkeiten soll besonders die auditive Wahrneh-
mungsfahigkeit gezielt geférdert werden, was im Rahmen des sprachférdernden Unterrichts von
besonderer Bedeutung ist. Dabei werden unterschiedliche Instrumente (Schlaginstrumente,
Blasinstrumente, Klangstabe mit unterschiedlichen Tonhdhen, Rasseln, Xylophon), aber auch die
eigene Stimme eingesetzt:

e Differenzierung von hohen und tiefen Ténen

e Differenzierung von langen und kurzen Ténen und Klangen

e Differenzierung von,,laut” und ,,leise’

e Differenzierung von verschiedenen Kldangen, Ténen, Gerduschen und Stimmen
e Differenzierung von schnellen und langsamen Rhythmen

Dies ist vor allem fiir sprachbehinderte Kinder von groBer Bedeutung, da es in der RME moglich
ist, Schwerpunkte hinsichtlich bestimmter auditiver Teilleistungsschwachen der Kinder zu set-
zen.

Ein Schiler, der beispielsweise Probleme bei der auditiven Differenzierung ahnlicher Laute hat,
kann durch die Férderung der Differenzierungsfahigkeit ahnlicher Klange auch eine Verbesse-
rung der Differenzierungsfahigkeit dahnlicher Laute erfahren. Die positive Bedeutung dieser non-
verbalen Forderung auditiver Wahrnehmungsleistungen fiir den lautsprachlichen Bereich lasst
sich auch auf die librigen Teilfunktionen tbertragen.

Die auditive Aufmerksamkeit wird gefordert, indem genaues Hinhoren grundsatzlich erforderlich
ist, um Klangmodalitaten zu unterscheiden. Ohne die auditive Aufmerksamkeit, die sich in der
RME durch den hohen Aufforderungscharakter (spielerisch-musikalisch) besonders gut fordern
lasst, konnen die anderen Teilfunktionen kaum angesprochen werden.

Zur auditiven Speicherung z. B. missen Gerausche und Klange gespeichert werden, um sie nach-
ahmen zu kénnen. Soll ein Rhythmus z.B. nachgespielt werden, wird u.a. die Fahigkeit gefordert,
z.B. lange und kurze oder hohe und tiefe Téne in der richtigen Reihenfolge zu erfassen (auditive
Sequenz).

Die auditive Lokalisation kann durch Richtungshéren in Bezug auf bestimmte Klange, Tone oder
Gerdusche geférdert werden (z.B. die Richtung feststellen, aus der ein bestimmtes Gerausch
oder ein Klang herkommt, in welche Richtung ein Ball rollt etc.)

Die guditive Selektion bekommt eine Bedeutung, wenn z.B. ein Instrument aus mehreren heraus
gehort werden soll. Die in dem Moment ,wichtige” auditive Information muss aus , unwichti-
gen” herausgehort werden.

Die Fahigkeit, Rhythmen innerhalb eines Liedes oder Tone innerhalb eines Taktes zu erkennen
und herauszulésen, kann insgesamt forderlich im Rahmen der aguditiven Analyse sein.

Die aguditive Synthese befahigt in der RME, einzelne Klange, Tone oder Rhythmen zusammen zu-
fligen und eine komplexere Klanggestalt entstehen zu lassen.

Die auditive Ergdnzung kann gefordert werden, indem man die Schiiler beispielsweise erkennen
lassen kann, was in einem Rhythmus oder Lied fehlt, um sie es dann vervollstandigen zu lassen.

(siehe auch Punkt 3.3.3.1 Deutsch)
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Musik

Bewegung (Motorik) und Tanz

Insgesamt werden musikalische Elemente mit Bewegung und Tanz verbunden (Bewegungslie-
der, Spiellieder, Klanggeschichte etc.), um die Verinnerlichung von musikalischen und rhythmi-
schen Fahigkeiten zu fordern, was sich wiederum positiv auf die Sprachentwicklung unserer
Schiiler auswirkt.

Die Fortbewegungsarten, Geschicklichkeits-, Gleichgewichts-, Koordinations- und Reaktionsspie-
le, sensomotorische Wahrnehmungsspiele fiir den Hor-, Seh- und Tastsinn, Lieder und Tanze,
Verse und Reime in Fein- und Grobmotorik fordern den Bewegungs- und Gleichgewichtssinn
(vestibuladres System). Die Schiilerinnen lernen, sich bewusst und unbewusst an Bewegungsfor-
men und -abldufe zu erinnern und diese in Bewegung umzusetzen (kindsthetischer Sinn). Dabei
wird der Wechsel zwischen ruhigen (Entspannung) und bewegten Phasen (Anspannung) erfahr-
bar gemacht. (siehe auch Punkt 1.2 Bewegung-Wahrnehmung-Sprache)

Wortschatz und Kognition

Insgesamt spielt in der RME die Wortschatzerweiterung eine grol3e Rolle, die sowohl durch the-
menbezogene Inhalte von beispielsweise Bewegungs- und Spielliedern , aber auch am instru-
mentalen Material (z.B. Orffinstrumente ) bericksichtigt wird. Dadurch wird der komplexe Lern-
bereich ,Erfahren- Erkennen- Benennen” angesprochen. Durch Horen, Spiiren und Sehen sollen
die Schiler eine innere Vorstellung und Erkenntnis eines Gegenstandes erreichen und diesem
dann einen Namen geben und/ oder zuordnen.

Fantasie und Kreativitat

Die Schiilerinnen kénnen in ein kindgerechtes Angebot aus Marchen, Geschichten liber bspw.
Tier und Jahreszeiten eintauchen (Fantasie). Rollenspiele, darstellendes Spiel, Experimentieren
mit Materialien, Instrumenten, Ton- und Rhythmusfolgen fordern die Fantasie und Kreativitat
der Schiiler. Sprachliche Auffilligkeiten konnen dabei aufgegriffen und unterrichtsimmanent ge-
fordert werden.

Sozial- emotionaler Lernbereich

SchlieBlich kdnnen beim gemeinsamen Musizieren in Spielangeboten soziale Regeln wie ,Ab-
warten”, ,dem Anderen zuhoren”, ,sich selbst und Andere einschatzen” erlernt werden.
Dirigierspiele, Vorfiihren eigener Ideen mit Spielmaterial oder Instrumenten, Rollenspiele und
darstellendes Spiel stirken das Selbstbewusstsein. Der Aufgabenbereich ,Fiihren und Folgen”
fordert das soziale Verantwortungsbewusstsein.

Im Hinblick auf das Fach Musik ist es uns aber auch wichtig, die Schillerinnen mit bestimmten Instru-
menten vertraut zu machen, die sie optisch und auditiv unterscheiden lernen. AuRerdem sollen sie eine
grundlegende Notenkenntnis erwerben, die u.a. mit Hilfe der Blockfl6te oder des Glockenspiels gefes-
tigt wird. Ein speziell flir unsere Schule festgelegtes Liedrepertoire wird mit unseren Schiilerinnen ein-
geubt, um ,Liedgesang” zu vermitteln und sie dafiir zu begeistern. Die darin enthaltenen und meist ge-
reimten Textzeilen wirken sich sowohl positiv auf die musikalischen als auch auf die sprachlichen Fahig-
keiten aus. Ebenso wird die Sprechmelodie (Prosodie) durch den Liedgesang gefordert.

MfBWJuK Rheinland-Pfalz: Rahmenplan Grundschule — Teilrahmenplan Musik, Dezember 2009
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3.3.3.5. Sport/Schwimmen

Wir sehen den Sportunterricht als einen Baustein unserer Bewegten Schule. Themen und Inhalte wer-
den nicht nur sportiv verstanden, sondern (iber den Lehrplan hinaus sollen individuelle Auslegungen von
Sport, Spiel und Bewegung ermoglicht werden. Wahrnehmungs- und Koordinationsforderung wird tber
gezielte Spiele, Ubungsformen und Bewegungslandschaften integriert.

Grundprinzipien der Bewegungsforderung an unserer Schule:

» Alle Kinder sind aktiv und sammeln Kérpererfahrung.
> Die angebotenen Spiele und Ubungen grenzen niemanden aus.
» Die gestellten Aufgaben lassen unterschiedliche Schwierigkeitsgrade (innere Differenzierung) zu.

Auch im Sportunterricht ergeben sich vielfaltige Sprachférdermaoglichkeiten. So wird neben dem Anwei-
sungsverstandnis (einfache und komplexe Aufforderungen erfassen und umsetzen) auch der Wortschatz
der Kinder systematisch erweitert (z.B. Wortfelder rund um den Ball: rollen, prellen, werfen, schief3en,
fangen, kullern...; Basketball, Tennisball, FuRball, Medizinball...). AuRerdem bieten sich handlungsorien-
tierte Moglichkeiten zur Erfassung grammatischer Strukturen, z. B. im Bereich der Prapositionen (auf,
unter, neben, hinter, vor, rechts, links, zwischen...) oder der Deklination (Akkusativ und Dativ). Wesentli-
cher Grundsatz ist aber auch im Sportunterricht der kommunikative Austausch der Kinder untereinander
(bei Mannschaftsspielen, Rallyes oder Parcours) und somit die Starkung der erlebten (sprachlichen und
korperbezogenen) Selbstwirksamkeit.

Wesentliche fachspezifische Férderschwerpunkte des Sportunterrichts liegen zudem in den folgenden
Bereichen:

vestibulare Wahrnehmung

Auge-Hand- sowie Auge-Ful3-Koordination
Ganzkorperkoordination
Ausdauerleistung

Erweiterung der sozialen Kompetenzen
Ausbau der Anstrengungsbereitschaft

VVVYVYVYVYYVY

Im Rahmen des Qualitatsprogramms 2003 —2005 wurde eine schuleigene Sportkartei mit erprobten und
z. T. selbstkonzipierten Ubungsreihen und Bewegungslandschaften erstellt. Diese wird fortlaufend er-
weitert und erganzt. Unser Sportunterricht hat sich zu einem wahrnehmungsférdernden Bewegungsun-
terricht gewandelt. Sport-Fortbildungen werden regelmaRig besucht.

Fester Bestandteil des Sportunterrichtes ist der Fitnesstest fiir Grundschiiler (KATS-K). Seine regemaliige
(jahrliche) Durchfiihrung und Auswertung gewahrleistet eine individuelle Forderung der Kinder auch im
motorischen Bereich.

Schwimmen

Am Schwimmunterricht nehmen die Kinder des Schulkindergar-
tens, sowie der Klassen 1 und 2 im Halbjahreswechsel teil. Die
Einteilung der Schwimmgruppen erfolgt abhangig von der Schi-
lerschaft entweder nach Klassen oder nach Leistungsgruppen.

Bevor ein Schwimmstil erlernt werden kann, missen zunachst
viele andere Kernelemente geilibt werden: Wasserbewaltigung, Atmen, Schweben, Gleiten und Antrei-
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ben. Diese Kernelemente erfiillen alle Funktionen, die fiir das Schwimmen wichtig sind. Sie werden in
vielen Ubungsvariationen auf spielerische Art immer wieder trainiert.

>

Ganz am Anfang steht die Wassergewdhnung: Die Schiiler sollen sich moglichst angstfrei und si-
cher im Element Wasser aufhalten und bewegen. Deshalb finden unsere Schwimmiibungen zu-
nachst im Nichtschwimmerbecken statt. Der erste Schritt ist das Reingehen, Stehen, Gehen,
Hipfen und Laufen im Wasser. Auch das Aushalten von Wasserspritzern ohne sich wegzudrehen
ist fiir einige schwierig und wird gelibt. Die Angst vor dem Aufenthalt im Wasser soll Schritt fir
Schritt durch positive Erfahrungen bewaltigt werden.

Schwimmen-Lernen beginnt unter Wasser! Bei allen Schwimmstilen gibt es Schwimmphasen un-
ter Wasser, somit ist das Tauchen eine zentrale Fahigkeit. Die Atmung spielt also flir den Auf-
enthalt im/unter Wasser eine groRe Rolle. Schrittweise werden die Kinder an das Abtauchen
gewohnt: Erst das Gesicht aufs Wasser legen, dann den Kopf untertauchen und schliefSlich mit
dem ganzen Koérper runter — man kann sich sogar auf den Boden setzen! Die Schiiler lernen, dass
man im Wasser ausatmen und sich so den Atem einteilen kann, um langer unter Wasser zu blei-
ben: Sie lernen, die Luft anzuhalten und das sogenannte , Ausblubbern” (die Atemluft wird
hdappchenweise abgegeben). Natlirlich muss man unter Wasser die Augen aufmachen, damit
man etwas sieht —auch das will gelibt sein!

Viele Kinder haben Angst, ruhig im/auf dem Wasser
liegen zu bleiben, weil sie glauben, dass sie ohne
wilde Bewegungen ertrinken kénnten. Das Schwe-
ben unter Wasser und vor allen Dingen an der
Wasseroberflache vermittelt den Schilern das Ge-
fihl, vom Wasser getragen zu werden. Hierbei er-
fahren sie, dass sie durch Koérperhaltung und At-
mung ihre Wasserlage beeinflussen kénnen und
nicht zwangslaufig untergehen.

Beim Gleiten erfahren die Kinder den Wasserwider-
stand und lernen, dass sie den Gleitwiderstand mi-
nimieren kénnen, wenn sie ihre Korperhaltung entsprechend verandern. Zunachst gleiten wir
unter Wasser, dann auf der Wasseroberflache.

Das Antreiben ist dann der nadchste Schritt zur ersten Schwimmtechnik. Durch gezielte Bewe-
gungen kann man sich im Wasser fortbewegen. Es ist wichtig, dass sich Arme und Beine koordi-
niert bewegen, damit man schnell und direkt das Ziel erreicht.

Nach dem Grundlagentraining wird mit dem Erlernen einer Schwimmtechnik begonnen. Da das
Brustschwimmen eine sehr schwierige Schwimmtechnik ist, beginnen wir mit dem Kraul-
schwimmen, da wir die Elemente des Kraulschwimmens bereits in den Ubungen zum Gleiten
und Antreiben kennen gelernt haben. Das Riickenkraulschwimmen eignet sich fiir den Anfang
besonders gut, da die Schiler keine zusatzlichen Probleme mit der Atmung haben. Aus dem Ri-
ckenkraul kann man durch eine einfache Koérperdrehung sehr leicht in den normalen Kraul
wechseln. Somit sind die Grundsteine fiir zwei Schwimmstile gelegt.

Je nach Fortschritt der Gruppe kann dieser Schwimmstil dann in weiteren Ubungen optimiert
werden oder man widmet sich einer weiteren Schwimmtechnik, wie Brustschwimmen oder Del-
finschwimmen.
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3.3.3.6. Englisch

Englisch wird an unserer Schule ab der Vorschulklasse mit in den Unterricht integriert und in Anlehnung
an den Teilrahmenplan Fremdsprache in der Grundschule vermittelt.

Hierbei dient der Erwerb der Muttersprache als Konzept und Modell fiir den Fremdsprachenerwerb:

lange Rezeptionsphase
Nachahmung

positive Verstarkung
handlungsbegleitendes Sprechen

VVVYVY

Der Umgang mit anderen Sprachen ist von groBem Wert fiir die Sprachférderung. Der Schwerpunkt liegt
hierbei vorrangig auf der Schulung der auditiven Wahrnehmung:

Die Schiiler sind aufgrund der vorwiegend miindlichen Vermittlung aufmerksam gegeniiber einem ande-
ren Sprachklang, werden sensibilisiert flir unterschiedliche bzw. ungewdhnliche Laute, sie filtern einzel-
ne Worter bzw. Vokabeln aus dem ,Klangbrei” und pragen sich diese ein. Schon nach kurzer Zeit begin-
nen sie damit, selbst englische Laute, Worter und Satze zu produzieren und entdecken Unterschiede
und Gemeinsamkeiten des deutschen und englischen Regelsystems. Dadurch wird das Nachdenken Gber
den eigenen Sprachgebrauch angeregt, was sich positiv auf die Entwicklung des Sprachbewusstseins
auswirkt.

Der Englischunterricht wird neben den ausgewiesenen Englischstunden vorwiegend fachertbergreifend
in den Unterrichtsalltag integriert. Das bietet den Vorteil, dass Lerninhalte besser verkniipft werden und
die englische Sprache thematisch eingebunden ist und mehrfach am Tag erlebt, gehort und gesprochen
wird.

Verschiedene Methoden werden in den Unterricht eingebaut:

» Storytelling ( Geschichten werden vorgetragen)

> Lieder, Reime, Gedichte

» Offene Lernsituation, bzw. Wochenplanarbeit: z.B. Memory- Spiel

> TPR (total physical response)- diese Methode greift in die anderen Methoden mit ein, da es um
Korpereinsatz geht. Die Kinder kdnnen so im wahrsten Sinne greifen, um zu begreifen und fas-
sen, um zu er- fassen.

» Die Umsetzung des Englisch-Unterrichts entspricht unserem Konzept der ,, Bewegten Schule”.

» Ab dem dritten Schuljahr erfolgt die Begegnung mit der Schriftsprache, die Schiiler befassen sich

dann mit dem ersten Lesen und Schreiben von Wortern die sie oft gehort haben, d.h. wenn sie
mit einem Themenbereich vertraut sind.

> Dabhinter steckt folgender Ansatz:
e Erst Horen (lange Rezeptionsphase)
e dann Sprechen
e danach Lesen (einzelne Vokabel- Strukturen)
e zum Schluss Schreiben der bekannten Worter

» Wichtig ist uns in erster Linie, dass die Kinder ihre hohe Motivation, fur das Erlernen einer
Fremdsprache behalten und maoglichst schnell die ersten kleinen Erfolgserlebnisse mit der engli-
schen Sprache haben.

MfBFuJ Rheinland-Pfalz, Rahmenplan Grundschule — Teilrahmenplan Fremdsprache, April 2004
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3.3.3.7. Forderband der Schule am Rothenberg
(Qualitatsprogramm 05 — 07)

Das Forderband ist ein klassenlbergreifendes Organisationsangebot, durch das alle Kinder zeitgleich in
unterschiedlichen sprachbezogenen Entwicklungsbereichen geférdert werden kénnen. Die Férderband-
schwerpunkte und —ziele werden von den jeweiligen Gruppenleitungen bedarfsorientiert schriftlich fi-
xiert (vgl. Konzepte) und der Schul- sowie den Klassenleitungen vor Beginn des Forderbandes ausgehan-
digt. Die Gruppeneinteilung erfolgt durch das Klassenteam zu Beginn eines jeden Schuljahres unter Be-
riicksichtigung des individuellen Forderbedarfs der Kinder. Es nehmen lberwiegend Kinder aus dem 1.
und 2. Schuljahr an den Forderbandangeboten (jeweils montags und mittwochs in der 5. Stunde) teil, je
nach Bedarf oder Umfang des Férderbandangebotes aber auch Schiiler der Klassen 3 und 4 (in der VSK
erfolgt eine klasseninterne Forderung).

Ziel des Forderbandes ist die klassenlibergreifende, diagnosegeleitete und effiziente Férderung

> der sprachtragenden Basisleistungen (z.B. auditive und visuelle Wahrnehmung, phonologische
Bewusstheit, Feinmotorik, Psychomotorik, Sozialverhalten)

> der Sprache und des Sprechens

> der Schriftsprache (Leseférderung, Pravention von LRS) sowie

> der Kognition und Konzentration.

Grundsatzlich laufen die Férderbandangebote zunachst fiir ein Schulhalbjahr, anschlieRend wird erneut
Uber etwaige Schilerwechsel oder neue Gruppenzuordnungen entschieden. Die Férderbandgruppen-
leitungen erhalten durch das jeweilige Klassenteam schriftliche Informationen zum Sozial- und Arbeits-
verhalten der Kinder sowie zu ihrem besonderen Forderbedarf und gewtiinschten Forderschwerpunkten
(Forderband-Schiilerkarteikarten). Nach eingehender Diagnostik (1.-3. Woche nach dem Forderband-
start) erfolgt in allen Gruppen die intensive Forderung und schlieBlich eine Evaluation am Halbjahresen-
de (Retest). Die Klassenleitungen erhalten dann wiederum schriftliche Riickmeldung tber die Schiler-
karteikarte. Die Arbeit des Forderbandes wird regelmaRig wahrend Dienstbesprechungen, Konferenzen
und im Team thematisiert und weiterentwickelt.

Forderbandkonzepte der Schule am Rothenberg

(Stand September 2009)
Forderbandgruppe inhaltliche Schwerpunkte
Entspannung, Atmung, Stimme Stimm- und Atemiibungen (Férderung stimmlicher
Fahigkeiten)
Forderung des Redeflusses Entspannung / Atmung / Sprechtechnik
Myofunktionelle Therapie Mundmotorik; Ubungen bei Atem-, Sprech- und

Schluckstérungen
Forderung der phonologischen Bewusst- | Anlaute héren / bestimmen

heit |

Forderung der phonologischen Bewusst- | Auditive Wahrnehmung (Lautidentifikation und —
heit Il lokalisation)

Basistraining zur Forderung schriftsprach- | auditive Wahrnehmung (Merkfahigkeit; Differenzie-
licher Kompetenzen rung dhnlich klingender Laute) und Schriftsprache
Raumorientierung Gebrauch von Pripositionen / Satzbildung

Abbau von Integrationsstérungen Wahrnehmung / Motorik / Sozialverhalten
Forderung der Graphomotorik Fein- / Graphomotorik (Handgeschicklichkeit

/Stifthaltung, Bewegungsablaufe beim Schreiben)
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Wahrnehmungsschule Feinmotorik / Wahrnehmung

Selbst- und Fremdwahrnehmung im dar- | Sozialverhalten,

stellenden Spiel emotionale Ebene,
Kommunikation

Konzentration und Kognition logisches Denken / Erfassen komplexer (sprachlicher)
Zusammenhédnge

Weiterfihrende Informationen und spezielle Vorgehensweisen sind in den jeweiligen erprobten Kon-

zepten nachzulesen (Férderbandordner).

3.3.3.8. Grafomotorik

Auf Grundlage des Orientierungsrahmens Schulqualitdt fiir Rheinland-Pfalz (2. Gberarbeitete Auflage)
sowie der Bildungsstandards (lt. KMK-Konferenz vom 15.10.2004) , Deutsch” wurde eine Zeitleiste so-

wie eine Material- und Literaturliste zum Bereich Grafomotorik in unserer Schule erstellt.

Diese dienen dem Kollegium als Hilfe und Orientierungsrahmen.

eLateinische
Ausgangsschrift

4

«Ubungen zum
Dreipunktgriff

«Ubungen zur Nachfahriibun-
Unterarmbe- gen zu vorge-
wegung gebenen Hohl-
4 ’ﬁbun en .Gbungen zur buchstaben
C r € Strichfiihrung
Fingerbeweg *Ubungen zum
S _lichkeit richtigen
.g zhaltung «Ubungen Tonus
(&) zum
0 Pinzettengrif
" f
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Weitere Informationen kdnnen in unserer Schulhomepage www.schule-am-rothenberg.de abgerufen
werden.

3.3.3.9. Schul-Projektwochen

Klassenibergreifende Schulprojektwochen
finden in der Schule am Rothenberg alle 2 Jah-
re statt. Eltern und Interessierte werden zur
abschlieRenden Projektprasentation eingela-
den.

Schulprojektwochen ,Afrika’

3.4. auBerunterrichtliche Angebote

> thematische Informationsveranstaltungen fur die
Erziehungsberechtigten z.B. zum Thema , Kinder
und Bewegung”, Lernen, Sprachférderung, zu be-
sonderen Unterrichtsprojekten (z.B. Méarchen)

» regelmaRige thematische Klassenelternabende

» Klassenunternehmungen mit den Schiler-Familien

» Jahrliche Autorenlesung in unserer Schule

» Klassen- und Schulfeiern mit den Schiler-Familien

» Teilnahme am historischen Spielefest in
Hachenburg

» Teilnahme am Hachenburger Lowenlauf

» Teilnahme an der,, Aktion Tagwerk” mit Spenden-

lauf

» Schnuppertag der Neuen bei uns : Zum Schuljah-
resende wird ein Schnuppertag fiir die neuen
Schiiler und deren Familien in unserer Schule an-
geboten. Zeitraum 9.00 — 11.40 Uhr. Die Kinder
werden moglichst von den zukiinftigen Lehrkraf-
ten an diesem Tag betreut. Die Eltern erhalten
vom Schulleiter ausfiihrliche miindliche und
schriftliche Informationen lber die Schule ebenso von der Klassenleitung.

» Einschulungsfeier mit den Familien am 2. Schultag nach den Sommerferien
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4. Kooperation

4.1. Elternmitarbeit

Der Erziehungsauftrag der Schule kann nur in Zusammenarbeit mit den Eltern wirksam wahrgenommen
werden. Der Schulbesuch entldsst die Eltern nicht aus ihrer erzieherischen Gesamtverantwortung (re-
gelmiRige hausliche Ubungen wie Lesen, 1x1, Sprachiibungen) fiir die Entwicklung ihrer Kinder. ,Das
Erziehungsrecht der Eltern und der staatliche Erziehungs- und Bildungsauftrag sind gleichgeordnet” (§ 1
a Schulgesetz von Rheinland - Pfalz vom 26.09.2000). Durch ein beidseitiges aktives
Aufeinanderzugehen (partnerschaftliche Elternarbeit) sollen wichtige Informationen ,auf gleicher Au-
genhohe” ausgetauscht werden, die dazu beitragen, padagogische oder organisatorische Schwierigkei-
ten zu vermeiden oder zu mildern.

Die Elternmitarbeit der Schule am Rothenberg umfasst folgende Bausteine:

» regelmaRige Elterngespréche tber die schulische Entwicklung des Kindes (Sprache, Schulleistun-
gen, Verhalten,...) auf Grundlage des individuellen Férderplans, des Erziehungsvertrags und tGber
die Zusammenarbeit mit dem Elternhaus.

Schul- und Klassenelternabende

Erziehungsvertrag zwischen Schule und Elternhaus (ab Januar 2009)

regelmaRige Elternbriefe mit konkreten Hinweisen liber die Forderarbeit in der Klasse und kon-
krete (Sprach)Ubungstipps..

regelmalige Kommunikation tiber das Mitteilungsheft, Telefon oder Email.

Flexible Sprechzeiten der Lehrkrafte auBerhalb deren -Unterrichtszeit

Angebot von Unterrichtsbesuchen nach vorheriger Absprache

Beratung und Unterstltzung bei externen TherapiemalRnahmen

Beratung und Unterstltzung bei Schulwechsel

Beratung und Unterstiitzung fiir die hiuslichen Ubungen. Hierzu wurden im Mérz 2008 ,,Grund-
satze fir eine gute Hausaufgaben-Praxis unserer Schule” verabschiedet und den Eltern bereitge-
stellt (siehe Schulhomepage und Rothenberg-News Ausgabe 4, 4. Marz 2008).

intensive Zusammenarbeit mit den Elternvertretern

regelmaRige Aktualisierung der Schulhomepage mit Nachrichten und Fotos aus der Schule und
den Klassen

» Veranstaltung von Klassen- und Schulfeiern und weiteren schulischen Veranstaltungen

YV VYV

VVVYVVYY

vV VY

4.2. interne Kooperation

» Gesamtkonferenzen mit padagogischem Schwerpunkt

» regelmaRige Dienstbesprechungen

» Steuergruppen mit dem Ziel der Weiterentwicklung unseres Forderangebotes bzw. des padago-
gischen Konzeptes

regelmalige Gesamtteambesprechungen

wochentliche Klassen -Team - Besprechungen

Grundsatz der gegenseitigen Hilfe und Unterstiitzung (u.a. interne Fortbildungsangebote, Kolle-
giale Hospitation, Individuelle Beratung, Erstellung, Austausch und Weiterentwicklung von Ar-
beits- und Unterrichtsmaterialien)

» Mentorentatigkeit (FOL)

> Anleitertatigkeit (Erzieherln)

YV V
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YV VYVYYVY

regelméaRige "Schultreffen" aller Schiler/innen und Mitarbeiter/innen und Prisentation der
Schilerleistungen

Forderband (klasseniibergreifende Férderangebote)

Schulprojektwochen

Vorlesewettbewerb 2. — 4. Schuljahr

Schulgottesdienst (Weihnachten, alle 2 Jahre)

4.3. externe Kooperation

VVVYVYVVYYVY

VVVYVYVYYVY

VVVVVVVVVVVVYVVYY

Schulaufsicht: ADD-Koblenz
Schultrager: Westerwaldkreis
Standortgemeinde: VG Hachenburg
Eltern (auch Gber die Schulzeit des Kindes bei uns hinaus)

den Schulen mit dem Férderschwerpunkt Sprache in Neuwied und Singhofen

Kindertagesstatten und vorschulischen Einrichtungen in unserem Einzugsbereich (z. B. auch Teil-
nahme und Mitgestaltung von Elternabenden durch Lehrpersonal unserer Schule; Fortbildungs-
angebote fir Erzieherinnen; Angebot eines engen Austauschs bei Kindern, die in unsere Schule
wechseln)

anderen Schulen/Lehrkraften (Durchgangsschule)

Kinderkliniken

Kinderarzten

Schulpsychologen

Studienseminare fiir GS und Forderschulen

Universitaten Koéln, Giellen, Koblenz - Landau: Betreuung von Studenten und —innen der Fach-
richtung Sprachbehindertenpadagogik

Instituten fur die Lehrerfortbildung im Rahmen der Weiterentwicklung

BBS Westerburg und Wissen (Erzieher-Ausbildung)

Zentrum fur Kinder- und Jugendpsychiatrie (Altenkirchen u. Hachenburg)

HTZ

Logopaden

Ergotherapeuten

Schulreferate der ev. und kath. Kirchen
Medienzentrum Altenkirchen
Landschaftsmuseum Hachenburg
Westerwaldbank

Kreissparkasse Hachenburg

Soziales Netzwerk (VG Hachenburg)
Blchereien

ADAC: Fahrradsicherheitstraining
Judo-Club Hachenburg
Westerwaldkreis (AWB)

4.4. Offentlichkeitsarbeit

Bedingt durch den groBen Einzugsbereich unserer Schule méchten wir durch eine offensive und zeitge-
méaRe Offentlichkeitsarbeit die Eltern von Kindern mit einem hohen Férderbedarf im Bereich der Spra-
che Uber unsere Fordermoglichkeiten informieren.

Dazu dienen:

>
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Schulinfo-Flyer (Kindertagesstatten, Kinderarzte, Gesundheitsamter, Therapeuten ...)
Veranstaltung von 6ffentlichen Schulfesten

Informationsveranstaltungen in unserer Schule fir Eltern, Erzieher/ -innen, Therapeuten,
Grundschullehrer/ -innen, Ausbildungsklassen der BBS-Westerburg (Erzieherlnnen)
Hospitationsangebote (Schulen, Universitaten, Studienseminare, Kitas, Therapeuten, Eltern)
Teilnahme an den regionalen Dienstbesprechungen der Grundschulleiterlnnen

Mitgestaltung von Infoveranstaltungen/Elternabenden in Kindertagesstatten

Aktionen unseres Férdervereins

Teilnahme an lokalen Veranstaltungen (Spielefest, Léwenlauf, Adventskalender, WW-Bank,.... )
Go for Africa (Spendenlauf + Infoveranstaltung)

Zusammenarbeit mit der regionalen Presse (WW-TV,

Westerwald-Zeitung, Rhein-Zeitung, Westerwald-Post, Amtliche Mitteilungshefte der Verbands-
gemeinden in unserem Einzugsbereich)

Y VYV

VVVVYVYVY

5. Beratung
5.1. Sprache

Beratung

von interessierten Eltern im Hinblick auf die Wahl des Forderortes

der Eltern unserer Schiiler und Schiilerinnen

der Lehrer der aufnehmenden Schule im Rahmen des Forderortwechsels (Durchgangsschule)
des Fachpersonals aus den vernetzten Einrichtungen

(Kiga, GS, BBS: Angebot von Infoveranstaltungen)

Y VVYVY

Ausziige dieser padagogischen Konzeption wurden in unsere Homepage www.schule-am-rothenberg.de
gestellt. Dort findet man weitere Informationen zu unserer Schule.

5.2. Autismus

Zunehmend beraten Férderschullehrer auch in anderen Bereichen. An der Schule am Rothenberg ist die
Forderschullehrerin Frau Barbel Ferdinand in der Beratung im Fachgebiet Autismus tatig. Da immer
mehr Schilerinnnen mit Autismus an Regelschulen integriert werden und Kinder und Jugendliche mit
einer Autismus-Spektrum-Storung (ASS) oft besondere Verhaltensweisen zeigen, benotigen die Schulen
vermehrte Unterstitzung und Beratung.

Folgende Aufgabenbereiche fallen in den Tatigkeitsbereich der Beratung:

Hospitation in der Klasse

Beratungsgesprache mit den Lehrkraften, Eltern und Integrationshelfern
Information Gber Autismus in Klassen- oder Gesamtkonferenzen
Information der Klassen, sowie der Eltern der Mitschiler

Unterstiitzung bei der Einschulung, sowie beim Ubergang in die
weiterfiihrende Schule

Teilnahme an Klassenkonferenzen und Hilfeplangesprachen

VVVYVVYVY

Die Schulen stellen bei Bedarf einen Antrag auf Beratung bei der ADD Koblenz (z.H. Frau Dr. Ingeborg
Thiimmel). Bendtigt werden die Diagnose (F 84), sowie die schriftliche Einverstandniserklarung der El-
tern. Die ADD-Schulaufsicht beauftragt die Beraterin, welche sich mit den Schulen in Verbindung setzt
und individuelle Termine vereinbart.
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Die Autismusberaterin der Schule am Rothenberg, Barbel Ferdinand (FAL), kann unter folgender
Telefonnr. kontaktiert werden: 02662/9699435.
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Anhang: Erziehungsvertrag zwischen Eltern und Schule

Bildung und Erziehung als gemeinsame Aufgabe von Elternhaus und Schule gelingen, wenn die einzelnen Aufga-
benfelder aufeinander abgestimmt sind. Elternhaus und Schule verpflichten sich dabei zu enger Zusammenarbeit.

Wir verstehen Ihre Angste und Néte, darum schlieBen die Schule am Rothenberg in Hachenburg, vertreten durch
die  Klassenlehrerin , mit den Eltern des Kindes

folgenden Erziehungsvertrag.

Wir, die Eltern, ...

Wir, die Schule, ...

... erziehen unser Kind zu:

- Ehrlichkeit und Hoflichkeit

- Riicksichtnahme und Hilfsbereitschaft

- Toleranz und Akzeptanz Anderen gegeniber
- Anstrengungsbereitschaft

- Ordnung und Sorgfalt

- Selbststandigkeit

... erziehen lhr Kind zu:

- Ehrlichkeit und Hoflichkeit

- Riicksichtnahme und Hilfsbereitschaft

- Toleranz und Akzeptanz Anderen gegeniber
- Anstrengungsbereitschaft

- Ordnung und Sorgfalt

- Selbststandigkeit

... interessieren uns dafiir, was in der Schule ge-
schieht:

- Wir suchen das Gesprach mit unserem Kind liber seine
schulischen Erlebnisse.

- Wir loben unser Kind fiir seine Anstrengungen.

- Wir ermutigen und unterstilitzen es bei Schwierigkeiten.
- Wir lesen alle Elternbriefe zeitnah.

- Wir nutzen das Mitteilungsheft zum Informations-
austausch zwischen Schule und Elternhaus.

- Wir nehmen an schulischen Veranstaltungen teil.

... informieren die Eltern und heiRen Sie nach Ab-

sprache herzlich willkommen:

- Wir schreiben regelméRig Elternbriefe zu den aktuellen
Lerninhalten der Klasse.

- Wir informieren Sie Uber den Lernstand und den sprachli-
chen Forderbedarf Ihres Kindes.

- Wir laden Sie ein, im Unterricht zu hospitieren und am
Schulleben mitzuwirken.

- Wir laden Sie ein, in den schulischen Gremien (Klassen-
vertretung, Schulelternbeirat, Férderverein) mitzuwirken.

... sorgen fiir geeignete und lernférdernde Rah-
menbedingungen:

- Wir schicken das Kind pinktlich zur Schule.

- Wir achten auf die Vollstandigkeit und den Zustand der
Unterrichtsmaterialien.

- Wir halten unser Kind zu Ordnung an.

- Wir begleiten unser Kind beim Lernen fiir Klassenarbei-
ten, beim Uben fiir Diktate sowie bei den Hausaufgaben.

- Wir unterstiitzen nach Absprache mit der Lehrerin konse-
guent die sprachliche Férderung unseres Kindes zu Hause.
- Wir Gbertragen unserem Kind auch zu Hause Verantwor-
tung fiir sein Tun sowie altersgemaRe hausliche Aufgaben
und starken somit seine Selbststandigkeit.

- Wir vermitteln eine positiv wertschatzende Einstellung
gegenliber der Schule (Lernen macht SpaR!).

... fordern lhr Kind in seiner schulischen, sprachli-
chen und persénlichen Entwicklung:

- Wir garantieren fachlich fundierte und differenzierte
Unterrichtsangebote.

- Wir ermoglichen individuelle Lernwege und eréffnen
lhrem Kind verschiedene Zugangsweisen.

- Wir fihren sprachliche FordermaRnahmen durch und
beraten Sie bei der Umsetzung zu Hause.

- Wir geben lhnen regelméRig Tipps zum effektiven
Uben/Lernen, zum sprachlichen Férdern und zur Bearbei-
tung der Hausaufgaben.

- Wir geben lhrem Kind im Unterricht Raum, neue Erfah-
rungen zu sammeln, Verantwortung zu tibernehmen und
starken es durch Lob und Anerkennung in seiner Persén-
lichkeitsentwicklung.

... informieren die Schule sofort iiber:

- Anderungen von Adressen und Telefonnummern.

- Erkrankungen/Allergien unseres Kindes.

- schulrelevante Berichte und Diagnosen (z.B. Arzte, Thera-
peuten, Jugendamt).

- wichtige Vorkommnisse/Veranderungen in der Familie:
Nachwuchs, Scheidung, Todesfall.

... informieren die Eltern umfassend iiber:

- das aktuelle Unterrichtsgeschehen und geplante Vorha-
ben in der Klasse.

- die Entwicklung lhres Kindes (Lernentwicklung, Persén-
lichkeitsentwicklung, Sprachentwicklung).

- alle wichtigen schulischen Ereignisse (z.B. Schulfeste,
Projekte, Ausfliige).

... wiinschen folgende Erganzung:
(auch zu einem spéateren Zeitpunkt moglich)

... wiinschen folgende Erganzung:
(auch zu einem spéateren Zeitpunkt moglich)

Bei Fragen: Telefon: 02662/939457 oder E-Mail an: SfSpr@t-online.de
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Ort, Datum Unterschrift Eltern

Ort, Datum  Unterschrift Klassenlehrerin



